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Resumo

Este memorial formativo apresenta a trajetéria académica e docente construida ao
longo da graduacgao em Ciéncias Sociais, articulando experiéncia pessoal, formagao
tedrica e pratica pedagdgica. O texto assume a escrita em primeira pessoa como
escolha epistemoldgica, ancorada na nogédo de saberes situados e na perspectiva
da escrevivéncia, compreendendo a formacado docente como processo atravessado
por marcadores de raga, género e classe. Ao longo da narrativa, s&o discutidos o
ingresso na universidade publica, os deslocamentos tedricos promovidos pelo
contato com autores classicos e criticos da formagé&o social brasileira, a experiéncia
na extensdo universitaria junto ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e ao
projeto Redes e Cidadania, bem como as vivéncias no estagio supervisionado. O
memorial mobiliza referenciais como memodria coletiva, autoetnografia e
epistemologias feministas para analisar a formagdo docente como pratica ética e
politica comprometida com justica social. Conclui-se que o processo formativo
consolidou uma identidade docente orientada pelo rigor tedrico, pela
responsabilidade ética e pela compreensao da docéncia como espaco de disputa de

narrativas e ampliagdo de horizontes democraticos.

Palavras-chave: Formacao docente. Memorial académico. Extensao universitaria.

Autoetnografia. Educacgao antirracista
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1. Introdugédo: formagao, memoria e compromisso

A trajetoria por mim percorrida ao longo dos anos no curso de Ciéncias
Sociais constitui-se como um processo formativo que ultrapassa a mera
integralizagao curricular. Ao revisitar esse percurso, (re)compreendo que a formagao
nao se limitou ao cumprimento de créditos académicos; ao contrario, fez-se
movimento continuo de (des)construgdo de sentidos sobre sociedade, educagao,
politica e tantos outros temas que perpassam minha existéncia e meu lugar no

mundo.

Tendo isso em vista, este memorial propdée uma reconstrugdo, sob
perspectiva reflexiva, das vivéncias e saberes acumulados durante o periodo de
graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais. Trata-se de compreender como
praticas académicas, politicas e pessoais se entrelacam na producdo de
deslocamentos tedricos e ideoldgicos basilares na construgdo ndo apenas da minha
perspectiva socioantropoldgica, mas também da minha identidade docente,

orientada pela compreensio da educacado como pratica da liberdade.

Todavia, é importante ressaltar que, esta escrita ndo se pretende meramente
narrativa. Assumo este Memorial como um exercicio de imaginag¢ao sociologica, nos
termos propostos por C. Wright Mills (1975), ao buscar articular minha trajetéria
individual as estruturas sociais, politicas e histéricas que a atravessam. Ao tomar
minha propria experiéncia como objeto de analise, procuro evidenciar que aquilo
que se apresenta como percurso pessoal €, simultaneamente, expressao de
dindmicas estruturais mais amplas. Nesse sentido, busco a analise de um territorio
discursivo em que, vida, memoria e teoria social se cruzam, produzindo
conhecimento. Amparada pelo que Leonor Arfuch (2010) conceitua “espaco
biografico”, onde ndo importa apenas o qué é narrado, mas como a subjetividade se
constroi, se apresenta e se negocia em diferentes contextos sociais e culturais. Nao
se trata de curriculo comentado, mas de reflexao analitica que transforma episddios

vividos em material sociolégico.

Assumo também um pacto autobiografico com o leitor, conforme formulado

por Philippe Lejeune (2008), sustentando a identidade entre quem escreve e quem



viveu o percurso narrado. Desse modo, o uso da primeira pessoa nao se configura
como recurso estilistico ou efeito literario, mas como escolha epistemoldgica. Essa
opgao implica reconhecer que todo conhecimento € produzido a partir de um lugar
social especifico, perspectiva que dialoga diretamente com a nocdo de saberes
localizados, proposta por Donna Haraway (2009), segundo a qual a objetividade nao
se constréi pela negagdo da experiéncia, mas pela explicitagdo das condi¢des
concretas de sua producgdo. Deste modo, ao escrever como mulher negra e
periférica em formacgao docente, afirmo que minha trajetéria ndo constitui apenas
vivéncia individual, mas posi¢cao situada no interior de estruturas de raga, género e

classe que atravessam a universidade publica e a escola basica.

E fato que a formacdo em licenciatura impde uma dupla exigéncia:
compreender criticamente a realidade social e, simultaneamente, desenvolver
instrumentos pedagodgicos capazes de mediar esse conhecimento no espacgo
escolar. Essa articulacdo entre teoria e pratica, entre analise e intervencéo,
tornou-se eixo estruturante da minha caminhada, de modo a conceber como
questdo geradora: como a trajetéria individual de formagdo em Ciéncias Sociais
expressa e tensiona as estruturas sociais que atravessam a universidade e a escola
publica brasileira, e de que modo essa experiéncia contribui para a construcao de

uma pratica docente critica e socialmente comprometida?

2. Metodologia: escrita de si como operagao sociolégica

Este memorial ndo se confunde com uma biografia tradicional, tampouco com
uma autobiografia no sentido estritamente literario. Se a biografia, em sua forma
classica, constitui narrativa produzida por um terceiro sobre a trajetoria de alguém, e
a autobiografia organiza retrospectivamente a vida a partir da identidade entre autor,
narrador e personagem (LEJEUNE, 2013), o memorial académico distingue-se por
seu compromisso analitico e formativo. Ele ndo busca apenas contar uma vida, mas
interpretar processos de formacdo a luz de referenciais tedricos, convertendo

experiéncia em objeto de reflexéo.

Assumindo essa premissa, o texto aproxima-se da autoetnografia conforme
formulada por Deborah Reed-Danahay (1997), na medida em que conecta

experiéncia pessoal e estrutura social, tomando o “eu” como ponto de entrada para



a compreensao de fendmenos coletivos. A experiéncia da graduacao, do estagio e
da extensdo nao é apresentada como relato intimista, mas como campo empirico
situado, a partir do qual se analisam praticas institucionais, dispositivos curriculares,
relagdes de poder e disputas simbdlicas no interior da universidade e da escola

basica.

Ao distinguir memorial de autobiografia, também é relevante considerar o
debate em torno do pacto autobiografico, formulado por Philippe Lejeune (2013),
que sustenta a identidade entre autor, narrador e personagem. Embora o memorial
preserve essa identidade, ele ndao se encerra nela. Diferentemente da escrita
confessional, assume compromisso analitico com a inteligibilidade sociologica da
experiéncia. Nesse aspecto, dialoga igualmente com a reflexdo metodoldgica de
Umberto Eco sobre o rigor na produgdo académica, entendendo que a subjetividade
nao dispensa método, mas exige explicitagdo de critérios, referéncias e operagoes
conceituais (ECO, 2016). O procedimento adotado consistiu em trés movimentos
articulados. Primeiro, a reconstrugdo cronoldégica dos momentos formativos
considerados decisivos. Segundo, a selegdao de situagbes concretas, como
experiéncias em sala de aula, participagdo em projetos de extensao e praticas de
estagio, tratadas como microcontextos analiticos. Terceiro, a articulagcdo dessas
situagdes com referenciais teoricos trabalhados ao longo da graduagao, mobilizando

autores classicos e contemporaneos para interpretar os processos observados.

Assim, a metodologia deste memorial ndo se baseia na neutralidade ou na
pretensao de distanciamento absoluto, mas na explicitacdo da posicdo a partir da
qual a analise €& produzida. A experiéncia individual é tomada como material
empirico, e sua interpretacdo busca revelar as mediagdes estruturais que a tornam
possivel. O memorial configura-se, portanto, como exercicio de analise socioldgica
situada, no qual trajetéria pessoal e estrutura social sdo examinadas de forma

indissociavel.



3. Ingresso na universidade e primeiros deslocamentos teéricos

Ingressei na UFES por meio do SISU', trazendo expectativas e inquietagbes
que ja dialogavam com experiéncias anteriores a Universidade. Sendo uma mulher
negra e periférica, a realidade rompe precocemente com qualquer ilusdo de
neutralidade, forjando um corpo cuja simples existéncia ja se inscreve no campo do
politico, ndo por escolha voluntaria, mas pelas marcas estruturais que atravessam
género, raga e classe. Compreender esse lugar social foi também compreender que

a Universidade ndo € espago neutro, e sim territério de disputa simbdlica e material.

Quando afirmo que a neutralidade € uma ilusdo, ndo o fagco como declaragao
genérica, mas em dialogo com a nogéo de saberes localizados proposta por Donna
Haraway. Para a autora, todo conhecimento € produzido a partir de uma posi¢ao
encarnada e histérica; a objetividade nao se constroi pela supressao da perspectiva,
mas pela explicitagdo do lugar a partir do qual se fala (HARAWAY, 2009). Assim,
minha experiéncia universitaria revelou-se situada: eu ndo ocupava apenas uma
carteira em sala de aula, mas um lugar social especifico dentro de uma instituicao

historicamente marcada por desigualdades.

Essa posicao pode ser compreendida também a luz do conceito de “outsider
within™, elaborado por Patricia Hill Collins, que descreve a condigdo de sujeitos que,
estando inseridos em instituigdes centrais, mantém simultaneamente uma
perspectiva critica decorrente de sua localizagdo marginalizada. Estar na
universidade publica como mulher negra significou habitar esse lugar ambiguo:
pertencente e estrangeira, integrada e deslocada. Essa ambivaléncia produziu nao

apenas tensdes, mas também um olhar analitico atento as hierarquias implicitas no

0 Sistema de Selegéo Unificada (Sisu) € o sistema eletronico do Ministério da Educagéo (MEC) que
relne as vagas oferecidas por instituigbes publicas de educagéo superior (universidades, institutos
federais, entre outras). A participacdo das instituicdes ocorre por meio de termo de adeséo, no qual
cada IES define os cursos, turnos, locais de oferta, nimero de vagas e modalidades de concorréncia
disponiveis.

BRASIL. Ministério da Educagao. Inscreva-se no Sisu (Sistema de Sele¢ao Unificada). Gov.br, 2025.
Disponivel em https://www.gov.br/pt-br/servicos/inscrever-se-no-sisu-sistema-de -selecao-unificada.

2 O termo outsider within ndo tem uma correspondéncia inquestionavel em portugués, por isso optei
por manter o termo original. Possiveis tradu¢des do termo poderiam ser "forasteiras de dentro",
"estrangeiras de dentro".
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espaco académico, desde a circulagdo desigual da palavra até a naturalizagao de

determinados referenciais tedricos como universais.

Ao ter contato com disciplinas das areas de Sociologia e Antropologia,
encontrei um campo de saber capaz de responder tanto as inquietagbes cotidianas
quanto as questdes estruturais da vida social. Essa descoberta consolidou minha
certeza quanto a escolha do curso, pois percebi que ali estavam ferramentas
tedricas que me permitiriam ndo apenas interpretar a realidade, mas situar-me

criticamente dentro dela.

E importante evidenciar também que a contribuicdo de autores classicos foi
decisiva nesse momento inicial de deslocamento intelectual, pois eles me
ofereceram ferramentas conceituais para compreender que a realidade social ndo é
fruto do acaso ou da vontade individual, mas resultado de processos histéricos
estruturados. A leitura de Karl Marx, especialmente em O Capital (2013) e em A
Ideologia Alemé& (2007), possibilitou compreender que as relagbes sociais sao
atravessadas por conflitos materiais e que a organizagdo econémica da sociedade
condiciona, ainda que nao determine mecanicamente, suas formas politicas,
juridicas e culturais. A nogao de estrutura, de classe e de ideologia operou como
ruptura com explicagdes moralizantes da desigualdade, deslocando a analise para o

plano das condic¢des histéricas de producao da vida social.

Contudo, esse movimento ndo se restringiu a uma leitura materialista da
sociedade. A aproximacdo com Max Weber ampliou minha compreensdo ao
introduzir a dimensado da acéo social e do sentido atribuido pelos sujeitos as suas
condutas, como visto em Economia e Sociedade (1922). Se, por um lado, Marx
evidenciava as determinagdes estruturais, Weber (1922) complexificava a analise ao
demonstrar que a sociedade também se organiza a partir de valores, crencgas,
racionalidades e disputas por legitimidade. A ideia de dominagéao legitima e os tipos
ideais como instrumento metodologico permitiram perceber que o poder ndo opera
apenas pela coercdo econdmica, mas também por meio de formas simbdlicas e

institucionais que produzem consentimento.

Da mesma forma, o contato com Emile Durkheim foi fundamental para

compreender que os fatos sociais possuem existéncia propria e exercem coergao
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sobre os individuos, formulagdo apresentada de modo sistematico em As Regras do
Meétodo Sociolégico (1895), obra na qual o autor define os fatos sociais como
exteriores, gerais e coercitivos. A nogado de fato social como realidade objetiva e
dotada de forgca normativa revelou que praticas, normas e instituicbes ndo sao
meramente escolhas individuais, mas expressdées de uma consciéncia coletiva

historicamente constituida.

Tal compreensao, aprofundada-se pela leitura de “Da Divisdo do Trabalho
Social” (1893), onde Durkheim analisa os mecanismos de coesdo e solidariedade
que estruturam a vida social, evidenciando que as formas institucionais nao apenas
organizam a convivéncia, mas também produzem integracdo e regulagdo moral.
Essa perspectiva foi especialmente importante para que eu entendesse que a
escola, a familia e o Estado n&o sdo espacgos neutros, mas instituicbes que operam
como instancias de socializagdo, responsaveis por transmitir valores, normas e
visbes de mundo, inclusive aquelas que legitimam hierarquias e reproduzem
desigualdades. Assim, a analise durkheimiana permitiu deslocar minha percepg¢ao
da escola como espago meramente técnico para compreendé-la como instituicao
social dotada de forga normativa e papel estruturante na reprodugdo da ordem

social

Esse conjunto de referenciais operou como primeiro grande deslocamento
tedrico da graduacéo: a compreensado de que minha propria trajetoria, nao poderia
ser explicada apenas por esforco individual, mas precisava ser situada na
intersecdo entre estrutura econdémica, ordem institucional e sistemas de sentido

socialmente compartilhados.

4. A Extensao universitaria e o didlogo com os territérios (NEAB e RDC)

A partir do segundo periodo, atuei como monitora no Programa PaEPE I*

junto ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB). Essa experiéncia representou

% Projeto especial de apoio ao ensino, pesquisa e extensdo (PaEPE) se caracteriza pelo apoio as
atividades realizadas pelas unidades académicas e administrativas da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). Atualmente possui duas modalidades: monitoria (PaEPE 1) e apoio
administrativo (PaEPE 1I). UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES). Projeto
Especial de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo (PaEPE). Vitdria: UFES, s.d. Disponivel em:
https://proplan.ufes.br/sobre-os-paepe. Acesso em: 26 fev. 2026.
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um marco em minha formacao, nao apenas pelo aprofundamento nas discussdes
sobre a implementacdo da Lei 10.639/03* e os desafios da educagéo das relagdes
étnico-raciais, mas sobretudo pela possibilidade de trabalhar diretamente com o
resgate e a valorizagdo da memoria de figuras negras de relevancia histérica no

Espirito Santo.

Em uma das atividades desenvolvidas no nucleo, participei da organizagéo e
sistematizagdo de materiais sobre liderangas negras capixabas cujas trajetdrias ndo
figuravam nos curriculos escolares nem nos registros oficiais amplamente
difundidos. Ao reunir documentos, relatos e producbes sobre essas figuras,
tornou-se evidente que o apagamento dessas histdrias ndo decorria da auséncia de
protagonismo, mas de um processo histérico de silenciamento. A partir disso,
desloco minha compreensdo da memoria como simples recordagcédo do passado,
para entendé-la como campo de disputa. Paralela a essa experiéncia, trabalhava a
leitura de Barracoon: The Story of the Last "Black Cargo”, durante a graduagao,
publicada no Brasil como Oluale Kossola: As palavras do ultimo homem
escravizado, de Zora Neale Hurston (2021), ampliando essa percepgao, pois, ao
registrar a narrativa de Cudjo Lewis, um dos ultimos sobreviventes do trafico
transatlantico, Hurston evidencia que determinadas histérias ndo sdo esquecidas
por falta de relevancia, mas por serem sistematicamente excluidas dos registros
oficiais. A obra frisava que o siléncio histérico ndo é vazio, mas resultado de
escolhas politicas e epistemoldgicas que definem quais vidas merecem memoria
publica. Esse entendimento atravessava diretamente o trabalho desenvolvido no
NEAB: assim como Hurston instituiu legitimidade a voz de Kossola, também o
nucleo operava como espago de restituicdo simbodlica de trajetdrias negras
produzidas como ausentes, emulando assim, um “lugar de memdria”, no sentido
como proposto por Pierre Nora (1993), isto €, um espacgo institucional onde a
memoria €& preservada, disputada e ressignificada. Ali compreendi que minha
trajetéria individual se ancora em uma memdria coletiva construida socialmente,
(HALBWACHS, 2006) e que aquilo que parece esquecimento é, muitas vezes,
resultado de processos ativos de exclusdo simbdlica. Certas historias nao

desaparecem, elas sdo produzidas como ausentes.

4 A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB - Lei
9.394/1996), tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
escolas publicas e particulares, do ensino fundamental ao médio. BRASIL. Lei 10.639/03 esta
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O trabalho de pesquisa e divulgacdo dessas trajetdrias revelou que o
conhecimento académico pode operar tanto como instrumento de reproducao de
desigualdades quanto como ferramenta de restituicdo simbdlica. Ao reconhecer
isso, compreendi que a extens&o universitaria nao se limita a aplicacao de saberes
produzidos na Universidade, mas constitui espago de interlocugédo e reconstrugcéo
de narrativas, no qual memoria e territdério se articulam como dimensdes

inseparaveis.

Aliado a isso, como negritude inserida nesse processo, passei a
compreender minha propria escrita como gesto politico, mobilizando entdo, a
escrevivéncia® como estratégia de articulagdo entre experiéncia singular e histéria
coletiva, compreendendo que “escrever’ “vivéncias” ndo se reduz a expressao
individual (EVARISTO, 2020), mas liga experiéncias pessoais as tramas sociais que
atravessam mulheres negras na universidade e na escola. Ao escrever minha
trajetoria, busco também realizar o movimento inverso ao apagamento: transformar

auséncia em emergéncia, siléncio em narrativa, invisibilidade em presenca.

Ja no terceiro periodo, iniciei minha participagao como bolsista pedagogica
no projeto de extensao Redes e Cidadania, vinculado a UFES e desenvolvido pelo
laboratorio do campus de Sdo Mateus (LABEA), com atuagédo ao longo do litoral
norte e metropolitano do Espirito Santo. A extensido revelou-se, entdo, espaco
privilegiado de dialogo entre Universidade e sociedade. Ali tornou-se evidente que o
conhecimento académico ndo pode se apresentar como saber superior, mas como
instrumento de interlocugdo, exigindo escuta ativa, sensibilidade social e

reconhecimento da legitimidade dos saberes populares.

Diante do exposto, tais experiéncias ndo apenas consolidaram minha
compreensao da Universidade publica, como instituicao socialmente comprometida,

mas a reinscreveram, como espacgo vivo de tensdo, producdo de sentido e

5 O termo ¢ construido por Conceigdo Evaristo a partir da jungio entre “escrever” e “vivéncia”,
indicando uma producgao literaria que nasce da experiéncia concreta e coletiva, marcada por
memodria, ancestralidade, dor, resisténcia e sobrevivéncia. Para Evaristo, a escrevivéncia n&o se
reduz ao relato autobiografico individual, mas constitui uma escrita comprometida com a memoaria
coletiva da populagdo negra. Trata-se de uma estratégia estética e politica que tensiona o canone
literario brasileiro, ao inscrever no campo da literatura vozes historicamente silenciadas. EVARISTO,
Conceigao. Escrevivéncia: a escrita de nés. In: DUARTE, Eduardo de Assis; NUNES, Isabella
Rosado (org.). Escrevivéncia: a escrita de nés — reflexdes sobre a obra de Conceigéo Evaristo. Rio
de Janeiro: Mina Comunicacao e Arte, 2020.
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responsabilidade historica. Passei a vé-la ndo como estrutura neutra, mas como
territorio de disputas simbdlicas, atravessado por desigualdades e, a0 mesmo

tempo, potente na construcao de outras possibilidades de existéncia.

5. Aprofundamento teoérico e leitura critica do Brasil

A medida que a graduacdo avangava, os referenciais teéricos passaram a
ganhar maior complexidade e profundidade. Disciplinas como Formagao Social e
Politica do Brasil, Estruturas Sociais e Sistemas Politicos e Teoria da Democracia
permitiram compreender que a sociedade brasileira ndo pode ser analisada a partir
de modelos abstratos ou transplantados, mas exige atengao as suas especificidades
histéricas, marcadas por colonialidade, escravizagdo, racismo estrutural e

desigualdades persistentes.

O dialogo com Florestan Fernandes foi fundamental para compreender a
transicdo do regime escravocrata para a ordem capitalista como processo
incompleto, no qual a populagdo negra foi integrada de forma subalterna a
sociedade de classes (FERNANDES,1978). A leitura de Sérgio Buarque de Holanda
(1995) contribuiu para pensar as raizes historicas do Estado brasileiro e as formas
personalistas de exercicio do poder, enquanto as reflexdes de Caio Prado Junior
(2000) possibilitaram analisar a formacdo econdmica do pais a partir de sua

inser¢cao dependente no sistema colonial.

Somado a isso, o contato com a teoria classica, especialmente Max Weber e
sua analise sobre dominacgao legitima e burocracia, permitiu compreender o Estado
como estrutura racional-legal que, no entanto, opera em contextos historicamente
situados (WEBER,1999). Ja a leitura de Karl Marx seguiu sendo central para
entender as relacdes entre base econémica e formas politicas, evidenciando que as

instituicbes ndo sdo neutras, mas atravessadas por interesses de classe.

No campo da Teoria da Democracia, o dialogo com Norberto Bobbio (1986)
contribuiu para diferenciar democracia formal e democracia substancial, permitindo
tensionar a ideia de que a existéncia de eleigbes periddicas esgota o conceito
democratico. As discussbdes contemporaneas também trouxeram reflexdes sobre

cidadania e participacdo politica em sociedades desiguais, evidenciando que
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direitos nado se distribuem de forma homogénea em contextos marcados por
desigualdades estruturais. A leitura critica evidenciou, assim, que as desigualdades
contemporaneas nao sao desvios do sistema, mas parte constitutiva de sua
formacao histérica. A heranca escravocrata, a concentracido fundiaria, a exclusao
educacional e a marginalizagdo territorial ndo se configuram como fenémenos
isolados, mas como expressdes de um processo de construcio social que naturaliza
hierarquias raciais e econdmicas. Nesse sentido, a reflexdo dialoga também com a
nogao de racismo estrutural desenvolvida por Silvio Almeida (2018), ao evidenciar
que desigualdades raciais ndo se restringem a atitudes individuais, mas se

inscrevem no funcionamento das institui¢des.

Este aprofundamento tedrico também me permitiu compreender que
democracia e cidadania, frequentemente tratadas como categorias universais e
consolidadas, s&o construgbes histéricas permanentemente tensionadas. A
democracia brasileira apresenta-se, portanto, como campo de disputa, no qual
direitos sdo constantemente negociados, ampliados ou restringidos, revelando que o
exercicio da cidadania depende das condi¢oes materiais e simbdlicas de acesso a

participacao politica.

Esse movimento de ampliagdo tedrica consolidou uma leitura mais complexa
da sociedade: ndo apenas como estrutura econémica, mas como espaco de disputa
simbdlica, politica e cultural, no qual diferentes projetos de nagcado e de democracia
se confrontam. A formagao académica, nesse sentido, deixou de oferecer respostas
prontas e passou a fornecer instrumentos analiticos para interpretar criticamente a

realidade brasileira em sua historicidade e em suas contradigdes.

Tal experiéncia, também, perpassa a licenciatura, produzindo deslocamentos
decisivos, ao transformar minha compreensao do ensino de Sociologia: deixou de
se tratar da transmissdo de conceitos abstratos e passou a configurar-se como
exercicio de interpretacdo critica da realidade concreta dos estudantes.
Compreender, a partir de Florestan, que a aboligcdo nao significou integracao plena;
com Caio Prado Junior, que a formagao econdmica do Brasil esteve marcada pela
dependéncia; com Sérgio Buarque, que o personalismo molda praticas politicas; e
com Silvio Almeida, que o racismo estrutura instituicdes, tudo isso alterou a forma

como passei a pensar o curriculo, os exemplos mobilizados em sala e as perguntas
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formuladas aos alunos. Minha postura docente também sofre impacto ao apreender
que a neutralidade é, muitas vezes, uma forma de ocultamento das desigualdades.
Ao assumir isso, ensinar Sociologia, tornou-se um ato de mediagao critica: traduzir
categorias tedricas para a experiéncia vivida pelos estudantes, relacionar conceitos
como Estado, democracia, classe e racismo as dindmicas do territério escolar e
estimular a reflexdo sobre participacdo politica e cidadania em uma sociedade
profundamente desigual. Assim, o aprofundamento tedrico n&do permaneceu restrito
ao plano da erudi¢cao académica; ele redefiniu meu modo de compreender a fungao
social da docéncia, consolidando uma identidade profissional orientada pela analise
historica, pela responsabilidade ética e pelo compromisso com a ampliagdo do

horizonte democratico.

6. A formacgao pedagdgica e o compromisso docente

A dimensdo pedagodgica da licenciatura passou a ocupar lugar central em
minha trajetéria a medida que cursei disciplinas como Didatica, Curriculo da
Educacao Basica e Metodologia do Ensino de Sociologia. Foi nesse momento que a
formagdo deixou de ser exclusivamente analitica e passou a exigir elaboragao
metodoldgica. Ensinar Sociologia deixou de significar apenas compreender teorias e
passou a implicar a responsabilidade de media-las criticamente junto a estudantes
inseridos em contextos sociais concretos. Nesse lugar, € preciso compreender a luz
de OLIVEIRA, BODART e CAMPOS (2024) que o ensino de Sociologia nao
consiste na simples transposi¢ao da teoria académica para a educacao basica, mas
constitui um campo especifico de saber, com epistemologia prépria e objetivos
formativos particulares. O autor argumenta que a Sociologia escolar exige mediacao
didatica intencional, contextualizagcdo dos conceitos e construcdo de sequéncias
pedagogicas que favoregam o desenvolvimento da imaginacdo socioldégica nos
estudantes. Essa reflexdo deslocou minha compreensao da licenciatura: ensinar
nao €& “simplificar autores”, mas reconstruir categorias analiticas de modo que se

tornem ferramentas de leitura da realidade vivida.

A ideia de docéncia como pratica da liberdade, que inicialmente me parecia
uma formulagéo inspiradora, ganhou densidade teérica ao entrar em contato com o

pensamento de Paulo Freire. Em Pedagogia da Autonomia (1996) sua concepgao
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postula que educar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
producdo ou construgdo do saber, reconhecendo os educandos como sujeitos
histéricos. A sala de aula ndo é espacgo neutro; é territorio de dialogo, conflito e
construcao coletiva. Essa compreenséao transgrediu minha percepg¢ao da autoridade
docente como posi¢ao hierarquica para entendé-la como responsabilidade ética e

politica.

Essa perspectiva encontra ressonancia nas reflexdes de bell hooks®,
especialmente em Ensinando a transgredir (1994), ao compreender 0 ensino como
pratica engajada, em que teoria e experiéncia ndo se dissociam. Para hooks, a
teoria nasce da necessidade de dar sentido a dor, a exclusdo e as contradicdes
vividas; ela ndo se opbe a vida concreta, mas emerge dela. Essa formulagéo foi
decisiva para que eu deixasse de enxergar os autores classicos como conteudos
distantes e passasse a compreendé-los como instrumentos para interpretar

realidades vividas pelos proprios estudantes.

Tal compreensao, foi posta a prova no decorrer do estagio supervisionado, ao
apresentar uma aula sobre desigualdade social, que trabalhava o conceito de
estratificacao, percebi que a exposi¢do expositiva nao mobilizava a turma. Diante
do siléncio e da dispersao, interrompi o roteiro planejado e propus que os alunos
descrevessem o trajeto que percorriam diariamente até a escola: quem vinha de
onibus, quem caminhava longas distancias, quem conciliava estudo e trabalho. A
partir dessas narrativas, reconstruimos coletivamente a discussdo sobre
desigualdade, articulando as experiéncias relatadas as categorias socioldgicas
estudadas. O conceito deixou de ser abstracdo e passou a ser lente interpretativa

da prépria realidade da turma.

Foi nesse momento que compreendi, de forma concreta, que metodologia
nao é técnica neutra, mas escolha politica. “Quebrar a cabeg¢a” com planejamento
significou perguntar constantemente: como transformar conceitos em ferramentas
de leitura do mundo? Como garantir que o conteudo dialogue com a experiéncia dos
estudantes sem reduzir-se a ela? A pratica docente revelou-se, entdo, como

exercicio permanente de traducdo, escuta e reconstrucgao.

& “bell hooks” é o pseuddnimo da feminista negra norte-americana Gloria Jean Watkins, que o adota
grafado em letras minusculas — grafia que emprego também aqui.
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Nesse sentido, a licenciatura, exigiu ndo apenas dominio tedrico, mas
capacidade de mediagdo’. A teoria deixou de ser um conjunto de textos a serem
reproduzidos e passou a operar como instrumento de intervengado pedagdgica. Ao
articular experiéncia estudantil e categorias analiticas, compreendi que ensinar
Sociologia implica tensionar o senso comum sem deslegitimar a vivéncia, construir
autonomia sem abrir mao do rigor conceitual e reconhecer que o conhecimento se

produz na relagao.

Assim, a docéncia passou a se configurar para mim como pratica da
liberdade ndo no sentido abstrato, mas como compromisso cotidiano com a
formacgéao critica, com o dialogo e com a transformagao da sala de aula em espaco
de produgéo coletiva de sentido. A formagao pedagdgica, longe de ser complemento

da formacéo tedrica, revelou-se desdobramento ético e politico.

7. Estagio supervisionado: entre teoria e realidade escolar

O estagio supervisionado nao foi apenas etapa obrigatéria da formagéo, mas
tornou-se, para mim, uma experiéncia de observagao sistematica da cultura escolar.
Inspirada na concepgado de autoetnografia proposta por Deborah Reed-Danahay
(1997), passo a compreender essa vivéncia ndo como relato pessoal isolado, mas
como pratica analitica que conecta experiéncia individual e estruturas culturais mais
amplas. Ao descrever minhas dificuldades, hesitacbes e descobertas, nao realizo
um desabafo, mas uma leitura situada da instituicdo escolar e de suas dindmicas

materiais, temporais e pedagdgicas.

Durante o estagio, acompanhei turmas do Ensino Médio regular, com duas
aulas semanais de Sociologia por turma, cada uma com duragcdo média de 50
minutos. A aparente objetividade desse dado, “duas aulas semanais”, mostra-se, na
pratica, uma variavel central para compreender os limites institucionais do ensino da
disciplina. Entre a chamada, a organizagéo da sala, interrup¢gdes administrativas e o

fechamento da aula, o tempo efetivo de discussdo raramente ultrapassava 35

" Compreendi essa mediag&o a luz da perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky, para quem o
professor é organizador do meio social educativo, regulando e potencializando as interagbes que
tornam possivel a aprendizagem. Mediar, nessa perspectiva, ndo significa interpor-se entre o aluno e
o conteudo como filtro, mas criar condigdes para que os estudantes se apropriem ativamente dos
signos culturais, transformando processos interpsicolégicos em intrapsicolégicos, como ocorre na
Zona de Desenvolvimento Proximal (VIGOTSKI, 2003a; SILVA et al., 2011)
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minutos. Essa compressdao temporal impunha uma rigidez constante entre

aprofundamento conceitual e cumprimento do planejamento.

Ao tratar o estagio como situacdo autoetnografica, passei a observar a
cultura material da escola: o quadro branco ja desgastado, a limitagdo de recursos
multimidia, o livro didatico compartilhado entre alunos, a circulagao de estudantes
entre turnos. Tais elementos ndo sao detalhes periféricos, ao contrario, constituem
condicbes concretas de produgdo do conhecimento. A estrutura fisica e
organizacional interfere diretamente no que é possivel ensinar e na forma como se

ensina, e a analise dos documentos oficiais também integrou esse processo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece competéncias
amplas relacionadas ao pensamento critico, a andlise de desigualdades e a
compreensao das instituicdes sociais. No entanto, ao confrontar essas diretrizes
com o livro didatico Sociologia em Movimento (2024) adotado pela pela Secretaria
de Educacéo (SEDU), na escola Estadual do Espirito Santo, percebi uma tendéncia
a simplificagdo excessiva de conceitos e a fragmentagao tematica. A desigualdade
social, por exemplo, aparecia muitas vezes descolada de discussbes estruturais

sobre raca e classe, exigindo complementacdes constantes por parte do professor.

Em uma das aulas que ministrei, ao trabalhar o tema cidadania e direitos
sociais, planejei uma atividade expositiva seguida de debate orientado. No entanto,
a baixa participagao inicial revelou um descompasso entre a linguagem utilizada e a
experiéncia dos estudantes. Ao reformular a abordagem e propor que
relacionassem direitos sociais a situacdes concretas vividas em seu bairro, acesso
ao transporte, saude e lazer, o debate ganhou densidade. Ainda assim, o tempo
limitado impediu que a discussdo alcancasse maior aprofundamento teérico. Essa
situacdo evidenciou que o desafio ndo se restringe a “competéncia” didatica
individual, mas envolve a propria organizagao curricular que destina carga horaria

reduzida a disciplina.

A avaliagdo escolar também se apresentou como campo de tensdo. Ao
observar a predominancia de instrumentos avaliativos baseados em memorizagao
conceitual, questionei como conciliar a proposta de formacao critica com praticas

avaliativas que privilegiam respostas padronizadas. A cultura institucional da nota,
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da média e do fechamento trimestral produz uma légica de controle que, muitas

vezes, reduz o espago de experimentagcado pedagdgica.

Essa constatacdo ndao emergiu como simples desconforto individual, mas
como indicio de algo mais amplo. Aos poucos, compreendi que a dificuldade em
sustentar praticas avaliativas coerentes com uma perspectiva critica ndo dizia
respeito apenas as minhas escolhas metodologicas, mas as préprias condigdes
estruturais que atravessam o ensino de Sociologia na educagao basica (MOTA,
2005). A disciplina, historicamente marcada por intermiténcias curriculares e
disputas por legitimidade, ainda enfrenta enquadramentos institucionais que tendem

a submeté-la a racionalidade burocratica da mensurac¢ao e do rendimento.

Deste modo, o estagio revelou-se menos como espago de aplicagdo de
teorias e mais como laboratério de analise institucional. Minha posigao de estagiaria
me colocou em uma situacao hibrida: ao mesmo tempo parte da equipe docente e
observadora das rotinas escolares. Esse arranjo, permitiu perceber que ensinar
Sociologia ndo depende apenas de dominio conceitual, mas de negociagao

constante com tempos, normas, materiais e expectativas institucionais.

Ao escrever sobre as dificuldades encontradas, o tempo escasso, o
engajamento irregular da turma, as limitagdes do material didatico, ndo produzo um
relato de frustragdo, mas uma etnografia da escola publica em sua materialidade
concreta. A experiéncia singular ganha, assim, densidade socioldgica: aquilo que
parecia problema individual revela-se expressdo de condigdes estruturais que
atravessam o ensino de Sociologia no Brasil. A organizagdo do tempo escolar, os
critérios formais de avaliagcdo e a centralidade da nota como dispositivo regulador
configuram um cenario em que o potencial reflexivo da disciplina precisa
constantemente negociar espago. Como aponta Kelly Cristine Corréa da Silva Mota
(2005), o ensino de Sociologia na escola é atravessado por disputas historicas e
politicas que tensionam sua fungdo formativa, frequentemente reduzindo-o a
conteudos fragmentados ou instrumentalizados. Reconhecer essa dimensao
estrutural transformou minha percepgéao, deixou de ser uma frustracao isolada para

tornar-se objeto de analise.
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Neste lugar, portanto, o estagio consolidou a compreensao de que a pratica
docente se realiza na intersecg¢ao entre projeto pedagogico e estrutura institucional,
ou seja, entre teoria e realidade escolar, ndo ha ruptura, mas tensédo permanente. E

€ nessa tensao que a formagao docente se produz.

8. Identidade docente e compromisso ético

A partir do exposto, é fato conhecido que a construcdo da minha identidade
docente deixou de ser compreendida como aquisicdo de técnicas pedagdgicas e
passou a se configurar como posicionamento ético e politico. Falar em
representatividade, nesse contexto, n&do significava reivindicar um lugar simbdlico
abstrato, mas reconhecer que minha presenga como mulher negra na docéncia
produz efeitos concretos na sala de aula, especialmente em espacos historicamente

marcados pela sub representacao.

A reflexdo sobre essa responsabilidade encontra respaldo no pensamento de
Patricia Hill Collins (2016), especialmente quando a autora articula experiéncia,
didlogo e accountability (responsabilidade ética perante a comunidade). Para
Collins, o conhecimento ndo é apenas produgéao intelectual, mas pratica relacional
que exige compromisso com aqueles e aquelas cujas experiéncias fundamentam
essa producgdo. Assim, ensinar ndo é falar “sobre” sujeitos sociais, mas falar com
responsabilidade diante deles. A ética do cuidado, nesse sentido, ndo se reduz a
sensibilidade individual, mas constitui principio epistemoldgico. Quem ensina

precisa responder pelas consequéncias do que ensina e pelas formas como ensina.

Essa perspectiva desmobiliza a nocao de neutralidade docente. Durante
muito tempo, a ideia de imparcialidade foi apresentada como requisito do rigor
académico. No entanto, a partir de Donna Haraway (2009) & possivel compreender
que toda perspectiva é parcial e situada. O rigor ndo esta na pretensdo de
neutralidade, mas na honestidade em explicitar o lugar de onde se fala. Sendo
assim, meu compromisso ético com a justica social ndo emerge de uma moral
abstrata, mas do reconhecimento de que minha trajetéria € atravessada por

estruturas de desigualdade que também atravessam meus estudantes.
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Assumir esse lugar nao significa reduzir a pratica docente a militancia, mas
reconhecer que ensinar Sociologia envolve escolhas: quais autores priorizar, quais
exemplos mobilizar, quais siléncios romper. A selecdo de conteudos nunca € neutra,
ela pode reforgar invisibilidades ou contribuir para amplia-las criticamente. Nesse

sentido, a representatividade torna-se também pratica curricular.

Ainda neste percurso, percebi que o curriculo ndo é apenas uma lista de
tépicos, mas um espaco de mediacao simbdlica no qual se definem quais vozes sao
legitimadas como produtoras de conhecimento. Incorporar perspectivas e
experiéncias historicamente marginalizadas, ndo se trata de um gesto meramente
identitario, mas de uma intervengao consciente no modo como o saber socioldgico é
apresentado e apropriado na escola (MOTA, 2004). Dessa forma, a consolidagao da
Sociologia como componente curricular implica reconhecer sua dimensao politica,
nao no sentido partidario, mas enquanto pratica que forma olhares sobre a realidade

social.

O compromisso ético, portanto, ndo se traduz em discursos normativos, mas
em postura metodoldgica: escutar os estudantes como sujeitos de conhecimento,
tratar suas experiéncias como ponto de partida analitico sem abdicar do rigor
conceitual e reconhecer que a sala de aula € espago de producdo coletiva de
sentido. A docéncia passa a ser entendida como relagdo e, como tal, exige

responsabilidade.

Consolidar uma identidade docente implica, assim, articular experiéncia
situada, fundamentacdo tedrica e compromisso com a transformacdo das
desigualdades que estruturam a sociedade brasileira. Ndo se trata de reivindicar
autoridade moral, mas de assumir a responsabilidade que decorre do ato de

ensinar.

9. Consideragoes finais: formagao em movimento

Diante do proposto ao longo deste memorial, procurei ndo apenas narrar uma
trajetoria, mas analisa-la sociologicamente. As experiéncias descritas, a atuagao no
NEAB, a organizacdo de materiais sobre liderangas negras capixabas, a

reformulacdo improvisada de uma aula, a observacao das limitagdes temporais e
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estruturais no estagio, ndo aparecem como episodios isolados, mas como situagdes
concretas que revelam as condi¢des materiais, institucionais e simbodlicas de

producao do conhecimento.

Se, nesta conclusdo, afirmo que minha formacéo articula rigor tedrico e
sensibilidade ética, isso ndo se sustenta como formulacao abstrata. O rigor aparece
na interlocugdo com autores classicos e contemporéneos, na analise critica da
formacéo do Estado brasileiro, na leitura atenta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do livro didatico, na tentativa de transformar conceitos sociolégicos em
ferramentas interpretativas para os estudantes. A sensibilidade ética, por sua vez,
manifesta-se na escolha de escutar as experiéncias da turma antes de impor
categorias prontas, no reconhecimento das memorias produzidas como ausentes,

na recusa a neutralidade que invisibiliza desigualdades.

A epistemologia feminista de Sandra Harding (1996), especialmente na
defesa de uma ciéncia forte porque situada, € o que respauda essa articulagao.
Para Harding, o compromisso com grupos historicamente subjugados nao
compromete o rigor; ao contrario, amplia sua capacidade critica ao incluir
perspectivas antes excluidas do processo de producdo do conhecimento. Nessa
diregdo, ensinar Sociologia como mulher negra na escola publica ndo é detalhe
biografico, mas condigao epistemologica que informa minhas escolhas pedagdgicas

e analiticas.

Também dialogo com as reflexdes de Djamila Ribeiro (2017) sobre lugar de
fala e responsabilidade discursiva. Reconhecer o proprio lugar n&o significa reduzir
o0 conhecimento a experiéncia individual, mas assumir a responsabilidade pelas
posicdes que ocupamos na producao e circulacdo de saberes. Ao escrever este
memorial, ndo reivindico autoridade moral, mas assumo a tarefa de explicitar as

condic¢des histéricas e sociais que atravessam minha formacao.

Por fim, a docéncia que projeto ndo se limita a denuncia das desigualdades.
A critica socioldgica é indispensavel, mas insuficiente se ndo vier acompanhada de
imaginacdo e criagdo. A sala de aula é também espago de invengao: de

metodologias que dialoguem com a realidade dos estudantes, de linguagens que
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tornem a teoria acessivel sem simplifica-la, de praticas que transformem auséncia

em presenca. Nado queremos apenas compreender o mundo; queremos amplia-lo.

Assim, concluo esta etapa da formacao reconhecendo que tornar-se docente
€ assumir uma posi¢ao situada no interior de disputas sociais mais amplas. Entre
teoria e pratica, entre memoria e projeto, entre estrutura e agéncia, consolida-se
uma identidade profissional comprometida com a produgao de conhecimento critico,
com a responsabilidade ética e com a criatividade pedagdgica. O percurso aqui
narrado ndo encerra uma trajetéria, mas marca o inicio de uma atuagao docente
que compreende a Sociologia como ferramenta de leitura do mundo e, sobretudo,

como possibilidade de transforma-lo.
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ANEXO A - Plano de Aula sobre representacdo do eu nas redes sociais, ministrada

em Outubro de 2025, no Colégio Estadual do Espirito Santo.

Professor Luara Silva Pereira

regente:

Estagiario: Miguel e Thais

Turma: 2M1 (MOD); 2M2 (MOD)
Disciplina: Sociologia e Sociedade

Campo Redes Sociais e Construgao do Individuo
tematico:

Objeto de Conceitos de Goffman e Luhmann
conhecimento:

Habilidades: EM13CHS311SOCES

Tempo de aula: 50min

trabalhados:

Objetivo da Compreender como se constréi a identidade nas redes

aula: sociais e propor reflexao sobre o papel dos algoritmos
na formacao de bolhas informacionais;
Relacionar conceitos de Goffman e Luhmann a
realidade digital dos alunos.

Conteudos - Identidade e autoimagem nas redes sociais

(Goffman);

- Algoritmos e sistemas sociais (Luhmann);33

- Economia da atengao e curadoria algoritmica;
- Consumo digital e comportamento online.

Recursos
didaticos:

Aula expositiva e dialogada; uso do quadro

Referéncias
bibliograficas:

GOFFMAN, Erving. A representagéo do eu na vida
cotidiana. Petropolis: Editora Vozes, 1995.
LUHMANN, Niklas. A realidade das midias de massa.
DELEUZE, G. Post-scriptum sobre as sociedades de
controle (1990). In: Conversagdes. Sao Paulo: Editora
34, 1992. p. 219-226.
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ANEXO B - Registro fotografico da regéncia compartilhada em Outubro de 2025,
sobre Construgdo do Eu nas Redes Sociais, para turmas do 2° Ano do Colégio
Estadual do Espirito Santo.

0 ALGORITMO

WUER. Dizee 7

Regéncia de Aula compartilhada em Colégio Estadual do Espirito Santo. 08 de Out. 2025.
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ANEXO C - Parecer Formativo elaborado pela professora Luara Pereira sobre o
estagio supervisionado por ela no Colégio Estadual.

PARECER FORMATIVO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Instituicio de Ensino Superior: Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
Curso: Licenciatura em Ciénecias Sociais

Disciplinas: Estagio Supervisionado I e 11

Institwicio Concedente do Estagio: Colégio Estadual do Espinto Santo
Turnoe: Matutine
Ano letivo: 2025

Estudante estagiario{a): Thais de JTesus / Matricula: 2022100381
Professor(a) regente: Luara Silva Pereira

Componente curricular: Sociologia

Este documento tem por objetivo apresentar o parecer avaliativo referente ao periodo de
estagio supervisionade do estudante Thais de Jesus, concluinte do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Espirto Santo (UFES), no ambito das
disciplinas Estagio Supervisionado I e II, ministrados pela professora Clevde Rodrigues
Amorim realizadas ao longo dos dois semestres letivos de 2023,

Durante esse periodo, atuei como professora de Sociologia e regente da turma na qual o
estudante realizou sua experiéncia de estagio, desenvolvida no turno matutino do Colégio
Estadual O estigio constitui etapa obrigatoria para a conclusdo da Licenciatura em Ciéncias
Sociais e teve como objetive possibilitar ao licenciando a aproximacio com a dindmica da
zala de aula especialmente no que se refere i relacio entre professor(a) e estudantes. ao
entendimento dos contefidos trabalhados e 4s possibilidades pedagbgicas de sua abordagem
no contexto escolar.

AREEEEC3Y - BEDOCS - DOCUMENTO ORIGIMAL  OS012026 18:35 PAGINA T4
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Com 1330, a postura do estudante no que se refere ao compromisso com os dias de estagio, ao
planejamento, a participagdo nas atividades de sala de apla e ac envolvimento com os
estudantes foi plenamente satisfatoria Destaca-se, nesse sentido, sua atuagio na aplicagio das
provas da area da escola, bem como sva participacdo em atividades culturais escolares,
compreendidas como importantes espagos de aproximacio e observagdo do uvniverso dizcente
no ambiente escolar Soma-ze a isso o suporte as chapas concorrentes ao grémio estudantil
para a realizacdo de debates, além de sua contribuigio na mediacdo de debates em sala de
avla, especialmente junto as tormas de 2° série do itinerario de Humanas, nas quais esteve
mais presente ao longo do estagio.

Além disso, o estodante demonstrou alinhamento e envolvimento com o projeto mtitulado
“Rompendo o CISTEMA®, que chegou a etapa de elaboragio dos roteiros, mas acabou ndo
sendo executado. A interrupgdo do projeto ocorreu em razdo da promulgagdo da Lei n®
12.479/2025, que restringe a realizacio de atividades relacionadas a tematica de género sem
autorizagdo prévia das familiazs. Considerando que a proposta previa sua aplicagdo em toda a
escola e diante do receio de possivels conflitos politicos no espago escolar, sobretudo pelo
hiztorico de instrumentalizacio da escola como palanque politico por parte do deputado autor
da referida lei, optou-se, de forma coletiva, pela suspensdo do projeto.

Por fim, o estudante elaborou e planejou vma aula a partir de sua observagio dos objetos de
conhecimento trabalhados ac longo trimestre, no gqual ele dana apla, demonstrando
compromizse com a escolha metodologica e com a preparagio necessaria para o
desenvolvimento do conteddo junto acs alonos do Ensino Meédio. A aula mimstrada teve
como tema “Felagies de poder e algornitmos”™, inserida na sequéncia didatica por mum
dezenvolvida, possibilitando que os estudantes estabelecessem conexfes entre conteddos ja
estodados e novos conceitos, além de aprofundar debates antericrmente iniciados,
especialmente no que se refere as relagdes entre consumo e capitalismo.

Acrescenta-ze a 1330 a iniciativa e a avtonomia demonstradas pelo estudante diante da
realidade escolar, marcada por uma dindmica intensa e exigente. Ao longo do estagio, buscou
manter-se atento aos objetos de conhecimento referentes a cada trimestre, aos processos
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avaliativos, aos projetos em desenvolvimento e as especificidades de cada turma. Destaca-se,
ainda spa desenvoltura pedagogica, evidenciada durante toda a zpa atvagio e, de modo
especial, na aula por ele ministrada na qual privilegiou uma abordagem dialogica, requisito
fundamental para vma pratica educativa que vise 3 emancipagdo dos sujeitos, e ndo a mera

reprodugio de estruturas de poder ja cristalizadas.

O estudante demonstrou-ze, de forma constante, aberto acs feedbacks, acolhendo onientacdes
e reflexdes propostas ao longo do acompanhamento. Um exemplo disso fo1 sua disposigio em
analizar as diferencas entre az turmas, compreendendo que ha contextos em que o
planejamento pedagogico tende a funcionar conforme inicialmente pensado e outros em que
se faz necessario jogo de cintura, flexibilidade e leitura atenta dos jogos de poder que
atravessam a relacdo entre professor{a) e estudantes.

Diocumento criginal assinado eletronicamente, confiorme P 2200-22001, art. 10, § 2°, por:

LUARA S5ILVA PEREIRA
PROFESS0OR B - DT
10035504588 - SEDU - GOWVES
assinado am 05012028 18:35329 0300
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